LIBERALNE UMENIA:
OD GRECKYCH KORENOV
K HUMBOLDTOVMU IDEALU!

Richard A. Detweiler

Kratke zhrnutie: Stadium v tradicii Liberalnych umeni s korefimi v starovekom Grécku
sa vyvijalo v priebehu niekolkych tisicro¢i. Vdaka vkladom mnohych Iudi, ndrodov a kul-
tar sa naplno rozvinulo az v nedédvnych storociach. Toto $tudium je vytvorené na to, aby
naplnalo spolo¢né dobro - prindsalo hodnotu spolo¢nosti ako aj jednotlivcovi - cez vzta-
hové vzdelavacie prostredie zahfnajice plny rozsah poznania.

% ot %

Wilhelm von Humboldt zanechal mohutnt viziu pre vysoké $kolstvo — ob¢as nazyvant
aj ,Humboldtov ideal® Tvrdil, Ze univerzita ma byt ustanoviziiou v§eobecného vzdelava-
nia, v ktorej sa spdja stidium $irokého rozpidtia umeni a vied s vyskumom ako pedago-
gickou metddou s cielom napredovania fudstva.

Kym konkrétne vplyvy na Humboldtovu filozofiu vzdelavania boli jedine¢ne spaté
s jeho vlastnou vzdelavacou skusenostou, jeho koncepcia vzdelavania ma hlboké eurépske
korene - $tudium v tradicii Liberdlnych umeni. Jej zaciatky siahaju asi 3500 rokov dozadu,
ked'si grécka spolo¢nost zacala naplnat potrebu vychovy vykonnych bojovnikov pre po-
vinnu vojenskd sluzbu. Bol to ciel, ktory zlepsoval schopnost jednotlivca, ako aj spolo¢-
nosti postvat sa dopredu. Dospievanim starovekej gréckej civilizdcie sa zmenil (pozri
Marrou) aj obsah jej vzdelavacieho systému - symbolicky konflikt (atletickd sutaz) na-
hradila vojna a doraz vo vzdeladvani sa za¢al klast na viacero oblasti intelektualneho stadia,
ako boli klasicki basnici a spisovatelia, kompozicia, matematika a hudba. Stalo sa to vzde-
lavanim pre ,,slobodnych obc¢anov v ich novej tllohe v demokracii (Kimball, 17).

Toto vzdeldvanie vychadzalo z myslenia velkych antickych gréckych filozofov, hoci ti
sa vzajomne lisili v ndzoroch na niektoré najkritickejsie zlozky pokrodilej formy vzdela-
vania. Niektori uprednostniovali re¢nictvo, aby ich $tudenti mohli rozvijat a poskytovat
presvedcivé argumenty v obéianskom diskurze (napr. Gorgias a Protagoras), ini sa zame-
riavali na idedly intelektu a hladanie pravdy zaloZenej na sokratovskom idedli (Platén
ajeho nasledovnici) a ostatni vnimali, Ze ludia sa maju naudit zit podla tradi¢nych, vzne-
$enych cnosti (napr. Isokrates a jeho presved¢ivé re¢nictvo).

Hoci sa obsah tohto vysokoskolského vzdelavania rozsiroval s rasticim rozsahom po-
znania, jeho zakladny tcel (naplnenie najvys$sich potrieb spolo¢nosti a jednotlivca) zostal
zhodny napriec tisicro¢iami. A takisto aj pristup k vyuc¢be a u¢eniu sa - s dérazom na roz-
voj blizkych vztahov medzi ucitelmi a Studentmi. Toto sa najcastejsie dialo cez ucitelov,

1 Tento ¢lanok obsahuje tryvky z knihy, kde autor popisuje dejiny Liberdlnych umeni podrobnejsie, rozpractiva do hibky ich zmysel,
metddy a ukazuje, aky dosah maji na Zivot vysokoSkolskych absolventov. (Detweiler, Richard A.: The Evidence Liberal Arts Needs:
Lives of Consequence, Inquiry, and Accomplishment.The MIT Press, 2021.)
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ktori cestovali do domovov alebo miest spolocenského stretavania, kde pracovali s jed-
notlivcami alebo malymi skupinami Studentov, ¢i s u¢iacimi sa spolo¢enstvami, ako bola
Platénova akadémia a ustanovizne podla jej vzoru. Blizky vztah medzi $tudentom a uci-
telom sa povazoval jednoznac¢ne za klticovy: ,,... pokrocilé vzdelavanie v sebe zahrnalo
hlboku a tiplne osobnt vizbu medzi ucitefom a ziakom, vdzbu, v ktorej... cit, ba az vasen,
hrali vyznamnu ¢ast® (Marrou, 67, 165 - 166, 221). Vskutku, Platén v Dialégoch podpo-
roval aktivnu tucast $Studentov v uceni (Marrou, 67).

V druhom storo¢i pred n. 1. si Rimska republika podmanila staroveké Grécko a plne
si osvojila aj jeho systém vzdeldvania, vratane jeho tcelu, obsahu $tudia a aj vztahového
pristupu k u¢eniu. U¢itelia sa ziskavali lahko vdaka velkému poctu otrokov, ktoré posky-
tovalo dobytie Grécka (Marrou, 284). Toto vzdelavanie bolo ,liberdlne®, vychadzajuc
z latinského slova ,,liberalis“ vo vyzname ,slobodnych muzov alebo tykajice sa slobod-
nych muzov® (slobodny v ob¢ianskom vyzname, nie manzelského stavu - pozn. prekla-
datela). Boli to cnostni, erudovani a vyre¢ni [udia, ktori vedeli prispiet k spolo¢nému
dobru na prospech spolo¢nosti, ako aj jednotlivca tym, Ze sa zucastiiovali na verejnych
debatach, vlastnej obhajobe na sidoch, sluzili v sudcovskych zboroch a boli sicastou aj
vojenského vedenia. AZ na konci existencie Rimskej rise (iba niekolko desatro¢i pred jej
kone¢nym zanikom v 5. storo¢in. 1.), jeden Severoafri¢an z rimskej provincie, dnes ju na-
zyvame Alzirsko, napisal knihu, ktord prvykrat definovala nevyhnutny obsah stadia Li-
beralnych umeni.

Kniha Martiana Capella O siatku Filologie a Merkura popisuje, ze obsah vzdelavania
Liberdlnych umeni si vyzaduje $tadium siedmich zékladnych disciplin, ktorych vzdjomna
kombindcia vystihuje rozsah poznania ucenej osoby (Stahl). Prvé tri z tychto siedmich,
neskor oznac¢ované ako ,.trivium®, stviseli s myslenim a komunikaciou: logika, gramatika
arétorika. Zvy$né styri, neskor oznac¢ované ako ,,.kvadrivium®, zahrnali v sebe porozume-
nie fyzickej skutoc¢nosti: aritmetika, hudba, geometria a astronémia.

Upadok Eurépy do raného stredovekého obdobia (niekedy prezyvaného ,,doba temna®)
vytvoril nepriatelské prostredie pre vysokoskolské vzdelavanie. Grécke poznanie zmizlo.
A skutoc¢ne, v roku 529 n. I. vychodorimsky (byzantsky) cisar Justinidn zakdzal a znicil
dielo starovekych Grékov, kedze bol presvedceny o ich pohanskom charaktere, ¢o bolo
v rozpore s jeho vnimanim cielov krestanstva. Platénova akadémia, povodne zalozena
Platénom takmer o tisic rokov skor, zavrela svoje brany.

Tieto procesy napokon vyustili do obrovského §irenia obsahu vysokoskolského vzde-
lavania. Ucenci gréckej klasiky nasli svoje utoc¢isko mimo Eurdpy v Perzii na akadémii
Gondisapuru (mesto v dnesnom zapadnom Irdne). Tam ,,uchovali, vylepsili a nieco pridali
k tymto tradicidm® (Nakosteen, 17). V polovici 8. storocia kalif al-Mansur zalozil nové
moslimské hlavné mesto Bagdad. Malo sa stat centrom rie, ktord sa rozprestierala od
Spanielska, cez Stredny vychod do juznej Azie a zasahovala az po okraje Ciny. Vychadzajtic
zislamského idealu, ze ,,hladanie poznania je sposob, ako sa priblizit k Bohu (Lyons, 66),
chcel al-Mansur zarucit, Ze toto nové centrum vzdeldvania - Dom Mudrosti - sa stane
intelektualnou supervelmocou. Do uskuto¢nenia tohto ciela investoval zna¢né finan¢né
zdroje. Grécke, sumerské, perzské, byzantské, indické a ¢inske poznatky nadobudol kiipou
alebo ziskanim tisicov rukopisov mnohych narodov a z viacerych historickych obdobi.
Jeho vyslanci vela cestovali za poznanim z dovtedy znameho sveta, ¢asto aj za cenu vlast-
nych zivotov. Podarilo sa mu sustredit roznorodu paletu u¢encov — moslimov, krestanov,
zidov, hinduistov, budhistov a dal$ich z najréznejsich odborov za i¢elom vymeny myslie-
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nok a vzéjomnej vyucby. Malo to medzidisciplinarny, medzikultirny, medzinarodny
a medzinabozensky charakter. Podporoval preklady diel (Freely, 72 - 75) od klasickych
gréckych filozofov az po hinduistické vedecké prace. Tie sa zachovali vdaka prekladu do
arabciny. Ked Bagdad prevzal ¢insku technoldgiu vyroby papiera, preklady zacali vycha-
dzat v podobe knih, ktoré uchovavali informacie ovela praktickejsie a celistvejsie ako zvie-
racie koZe a zvitky. Zalozil taktiez kralovskd kniznicu, v ktorej nielenze nechal pracovat
ucencov, ale poskytol jej aj administrativinu a finanénu podporu (Lyons, 3. kapitola).

Této doba je oznacovana ako ,zlaty vek islamu® (od 750 do 1150) — obdobie charakte-
rizované otvorenym hladanim poznania ako bozieho povolania (Morgan, 10 - 11). Umoz-
nilo to ,,staroc¢ia nepreruseného organizovaného vyskumu a stabilné pokroky v matematike,
filozofii, astrondmii, medicine, optike a inych oblastiach badania...“ (Lyons, 65). Arab¢ina
bola jazykom vedy a vSetkych dalsich oblasti pokrocilého poznania. V skuto¢nosti mnohé
ztoho, ¢o mame dnes k dispozicii od gréckych a rimskych filozofova spisovatelov (v Eur6pe
systematicky ni¢ené ako protikrestanské) sa zachovalo vdaka prekladu do arab¢iny.

Cérdoba (v dnesnom Spanielsku) sa stala centrom vzdelévania, ked jej kalif ustanovil
jednu z najrenomovanejsich kniznic zo stoviek zalozenych pocas islamského zlatého veku.
Tymto ,,ziskala Cérdoba povest basty vzdelavania, ktroé sa rozsirilo naprie¢ Eurépou
a prilakalo krestanskych, ako aj moslimskych u¢encov, nehovoriac o zidoch, ktorf uz zili
pod islamskou vladou® (Freely, 107). Arab¢ina bola jazykom vzdelanych a pouzivala sa
v diskurze u¢encov.

Vzdelavanie pokracovalo v sluzbe vy$$iemu spolo¢nému dobrému ucelu, a tym bolo
napredovanie Iudstva cez individualne a skupinové osvietenie. Obsah zo starovekého
Grécka a Rima bol skombinovany s nepomerne rozsiahlej$im poznanim islamskych ucen-
cov zo véetkych vtedy zndmych narodov a kultar a novymi myslienkami v umeniach, fi-
lozofii, medicine a vedach. Vzdelavaci kontext bol opét zalozeny na vztahoch - $tudenti
merali dlhé vzdialenosti, aby mohli sediet s velkym ucitelom, poctivat a diskutovat o jeho
prednaskach na ,,kruhovych skoldch® (typ skoly v USA s demokratickou riadiacou struk-
tarou — pozn. prekladatela). ,Studenti preukazovali vi¢siu mieru oddanosti u¢itefom
a Casto uprednostnovali priamy intelektualny kontakt s nimi ako s ich pisomnymi dielami®
(Nakosteen, 56). V moslimskom svete vznikli skvelé univerzity vratane stale fungujicej
Al-Karaouine v Maroku (zakladatelkou bola Fatima al-Fihri v roku 859) a Al-Azhar
v Egypte (zalozena v roku 970). Vztah uditel - ziak hral dstrednu tlohu v ramci ,vzdela-
vacieho modelu, ktory nespocival iba v podrobnom §tidiu textu, ale aj v intenzivnej osob-
nej interakcii so $ejkom (u¢encom)“ (Berkey). Do 11. storo¢ia boli tieto $koly a univerzity
sekuldrne a financované sikromne (Berkey, 38). Zlaty vek islamu zachranil klasické grécke
a rimske poznanie a navy$e znacne rozsiril objem poznania po obsahovej stranke v ma-
tematike, prirodnych vedach, inzinierstve, spolocenskych vedach, zdravi a medicine,
umeni, poézii, architektiure a mnohych dalsich oblastiach badania.

Vo Franctizsku pocas zlatého veku islamu dostal maly pastier od opata ponuku nastupit
do klastornej $koly, pretoze ho pri ndhodnom rozhovore ohromil svojou inteligenciou
(Brown, 14). Volal sa Gerbert z Aurillacu a rychlo vycerpal studijné pramene $koly, pretoze
vtedajsie eurdpske kniznice zvycajne oplyvali iba niekolkymi tuctami knih. Skuto¢ne
yvelkd“ eurdpska kniznica v tom Case obsahovala iba zopar stoviek knih (Brown, 36).
V roku 967, ked ,,Gerbert obsiahol vSetky §tudijné pramene vo Franctzsku a ovladal gra-
matiku, logiku a rétoriku, poslali ho na vy$siu formu stidia do klastora Vich v Katalansku,
ktory bol vtedy predsunutym pohrani¢nym stanovi§tom susediacim s vedeckou a kultur-
nou mocnostou moslimského Spanielska“ (Lyons, 36). Tam mal pristup nielen k u¢itelom
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s vac¢simi znalostami, ale aj priblizne k 40 000 kniham v arab¢ine v kniznici v blizkej Cor-
dobe (Brown, 50). Skuto¢nost, Ze Gerbert bol krestan, nepredstavovala ziadny problém —
moslimovia, Zidia a krestania Zili a pracovali v Spanielsku spolo¢ne - a on bezpochyby
ovladal arab¢inu, kedZe to bola lingua franca v tom obdobi.

Gerbert si priniesol tieto nové poznatky a otvorent mysel nazad do Francuzska, kde
vykonaval rad ucitelskych pozicii. Uviedol do Eurdpy viacero inovativaych konceptov,
ktoré sa naucil v Cérdobe, vratane nielen nového porozumenia predmetov ako aritmetika
a geometria, ale aj arabskych ¢islic, poc¢itadla a vesmirneho laboratéria. Jeho rastica slava
vyustila do vymenovania za opata v talianskom klastore s nesmierne velkou (na Eurépu)
kniznicou so 690 knihami (Brown, 159). V roku 999 ho vymenoval za papeza cisar Svétej
rimskej rise. Ako papez pod menom Silvester II. podporoval tok poznatkov a intelek-
tudlnej otvorenosti z islamskych krajin do Eurdpy. Hoci ako papezom bol iba $tyri roky,
prenos poznatkov a vzdelavacich perspektiv zo zlatého veku islamu spdsobil v Eurdpe
privalovu vinu nového poznania. Star$ie preklady gréckych textov do arab¢iny spred sta-
ro¢i teraz smerovali z arab¢iny do latin¢iny a inych eurépskych jazykov. Moslimskych
kniznych zbierok bolo velmi vela, a preto trvalo dlho, kym sa vSetko toto poznanie pre-
sunulo do Eurépy. Napriklad, okolo roku 1100, sto rokov po papezovi Silvestrovi II., An-
glican Adelard z Bathu stravil sedem rokov na Strednom vychode a nazad sa vratil s mo-
hutnou zbierkou ,,Studia Arabum® (Studijné materialy v arab¢ine), ktorych prekladu
zasvitil zvySok svojho Zivota. Vdaka dielu Adelarda a mnohych ostatnych, ktori pracovali
na prekladoch z arab¢iny do latin¢iny a inych eurépskych jazykov, trvalo takmer 300 ro-
kov, kym sa poznaniu zo zlatého veku islamu podarilo naplno ,,nakazit“ Eurépu.

Ucenci zo starovekého Grécka nasli domov v Byzantskej risi vo vychodnom Stredo-
mori v dnesnom Turecku. V ranom 15. storoci cestovali talianski uéenci za $tudiom do
dne$ného Turecka, ¢im podnecovali aj migraciu expertov z vychodu na zépad, ,,pricom
byzantski u¢enci, ktori u¢ili v Taliansku, predstavovali bohatstvo gréckeho dedi¢stva pre
svojich zapadnych obdivovatelov® (Bisaha, 107). V roku 1454 padla Byzancia do ruk
Osmanov, ¢o urychlilo odchod dalsich u¢encov spolu s ich starovekou gréckou madrostou
a textami na zapad, a to podnietilo rozvoj renesancie. Renesancia sa teraz prehnala Eu-
répou a nadalej rozsirovala poznanie a schopnost prenikat do podstaty veci. Vdaka ba-
daniu, obchodu a kolonizécii celého sveta sa eurdpske narody hlboko zaangazovali do
»Doby objavovania®

Dosah tohto pomalého prudenia poznatkov bol obrovsky a scéna bola pripravena pre
znovuzrodenie vyssej formy vzdelavania v Eurdpe. Preklady ,,boli uré¢ené pre Taliansko,
Franctzsko a Anglicko - sidla kolektivov uc¢encov a $tudentov, ktori sa spolo¢ne zisli
zaCiatkom 13. storocia, aby vytvorili najstar§ie zapadné univerzity v Bologni, Parizi
a Oxforde® (Lyons, 161). Pred ukoncenim $tidia vo svojej profesii museli vSetci Studenti
najskor dokoncit rozsiahle vzdelavanie v Liberalnych umeniach.

Zakladnym cielom vysokoskolského vzdeldvania v tejto dobe bolo oboznamovat
a podporovat konstruktivny vyvoj spolo¢nosti. Vzdelavanie prebiehalo v reziden¢nych
komunitach, fudia v nich pochadzali z ré6znych prostredi a lisili sa kultirne aj zivotnymi
skusenostami. Studenti byvali a $tudovali spolo¢ne. Pochédzali z mnohych narodov
a Casto pricestovali zdaleka, aby sa pridali do tychto vzdelavacich spolocenstiev.

Pre velky pocet studentov a nedostatok pisanych materialov v tejto dobe, tstrednu
rolu v eurépskom vysokoskolskom vzdelavani zohravala prednaska. Nemala v§ak byt ne-
osobnd ani nezazivna. Odrazajuc dolezitost efektivneho zapdjania $tudentov z obdobia
zlatého veku islamu zacali sa vytvarat ucitelské prirucky. V duchu dnesnych notorickych
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rad, poziadavky na efektivne prednasanie boli nasledujuce: prednaska ma byt ,jasna,
kratka, relevantna a lahka na poc¢uvanie®, mala by ,,za¢inat v§eobecne znamymi vecami,
aby postupne prechadzala hlbsie do uc¢iva a pomohla studentom ucit sa rozliovat medzi
podstatnym a nepodstatnym;“ mala by viest ,k nezavislému premyslaniu mimo vyuco-
vania a k osobnému zapasu s problémami... to by dodavalo uc¢encovi trvalo ,zivot plny
vnutornej radosti a vSetkej moznej atechy v tomto udoli suzenia™ (Pederson, 248). Efek-
tivny ucitel bol opisany ako ,,,triedny zabavac, odvazny, originalny, zrozumitelny, ostro
polemicky, vzdy sviezi, stimulujici a navyse ,schopny rozosmiat mysle vaznych muzov**
(Haskins, 54 - 55). Studentov povzbudzovali, aby si ziadali debaty medzi uéencami na
$pecifické témy alebo problémy a taktiez sa vytvarali prilezitosti na vyucbu a vzdelavanie
mimo tried (Pederson, 250 — 251).

V 18. storoci sa Eurdpa stavala svetadielom zloZzenym z narodnych statov, preto vyso-
koskolské vzdelavanie slazilo potrebam statu a jeho panovnika. Stelesnenim tohto pri-
stupu bol prusky model, pre ktory to znamenalo ,,0d zaciatku do konca, skrz naskrz, od-
borny typ vzdelavania“ (Menard et al., 138). Mladi ludia boli vdaka svojmu p6vodu pri
narodeni alebo v procese triedenia umiestneni do zdkladnych alebo strednych §kél, do
praktickych obchodnych $kol alebo univerzitnej pripravy na $pecifické profesionalne po-
zicie. Eurdpske vysoké skolstvo vyznamne formoval Napoleon. Pocas jeho vlady bolo zru-
$enych 40 % univerzit (Ruegg) a tie zostavajuce sa pretvorili na ,,Specializované akadémie
urcené na produkciu vykonnych $tatnych byrokratov® (Menard et. al., 106).

Vytratil sa tisicro¢ny doraz eurépskych vysokych kol na pristup v duchu Liberalnych
ument, ktory $irkou zaberu a vztahovym vzdelavacim prostredim sluzil véeobecnému spo-
lo¢nému dobru. A prave v tomto kontexte sa zrodil novator vo vzdelavani: Wilhelm von
Humboldt. Ako syna bohatych a vplyvnych rodi¢ov ho ucili sukromni u¢itelia. Jeho matka
zariadila, aby to boli velki duchovia tej doby, vratane vyznacnych filozofov. Napriek tomu,
ze $tudium v tradicii Liberalnych umeni $tat sliZiaci panovnikovi odmietol, Humboldtovo
vzdelanie bolo absolutne v duchu Liberalnych umeni. Univerzitu navstevoval iba kratucko,
jej ucel a zuzeny zaber povazoval za obmedzujuici a sdm sa vyjadril, Ze cheel ,,$tudovat podla
seba a detailne vSetko, ¢o moze rozsirit moj pohlad na svet a ¢cloveka“ (UNESCO).

V roku 1808, ked bola va¢sina pruskych univerzit zni¢ena vojnou a cely vzdelavaci
systém v troskach, prusky kral Fridrich Viliam III. vymenoval Humboldta na ¢elo odboru
$kolstva v $tatnom aparate. Humboldt bol presvedceny, ze vzdelavanie by malo byt ,,ce-
listvym tréningom Iudskej osobnosti®, a to dokonca aj pre najchudobnejsich ¢lenov spo-
lo¢nosti (Hohendorf, 673). Tvrdil, Ze tento pristup k vzdelavaniu by mal zacat v ranom
obdobi vyvoja ¢loveka a pokracovat celym univerzitnym obdobim. Rovnako bol presved-
¢eny, Ze univerzitné vzdeldvanie by malo byt ,,institdciou vSeobecného vzdelavania... na-
miesto zameranosti na zamestnanecky tréning” (Hohendorf, 673) a taktiez by malo ,,po-
kracovat a dokoncit véeobecné vzdelavanie vstepované v predchadzajucich skolskych
rokoch (UNESCO, 8). Tvrdil, ze u¢itelia a Studenti by mali mat blizke vztahy a kurikulum
by malo byt radsej otvorené studentskému objavovaniu a nezahfnat iba pevne stanoveny
smer $tadia (Ash, 246). Hoci vyskumu pripisoval ddlezitu ulohu, povazoval ho za peda-
gogicky nastroj, ktorym by sa $tudenti mali zahlbit do nez4vislého vyskumu pod odbor-
nym vedenim svojho ucitela, a nie za produkovanie poznania za uc¢elom pozdvihnutia
ekonomiky $tatu (Ash, 674). Uviedol, ze $tudent je ,,0soba, ktord sa podujme na svoj sa-
mostatny vyskum, kym profesor ten vyskum usmernuje a podporuje“ (UNESCO, 8).

Tieto navrhy boli v priamom konflikte s dobovo dominantnym $pecializa¢nym pri-
stupom eurdpskych univerzit, ktory mal sluzit potrebam $tatov a monarchii. Ministerstvo
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Skolstva viedol iba 16 mesiacov (sluzil iba 9 mesiacov, pretoze 7 mesiacov bol na odchode),
pretoze vo svojich reformnych planoch sa nechal odradit opoziciou vo vlade. Poziadal
o uvolnenie, aby sa mohol vratit k manzelke a detom, ktoré boli stale v Rime, a odisiel
z postu ministra skolstva. V ddsledku toho sa prakticky ziadna z Humboldtovych myslie-
nok o povahe vzdelavania v duchu Liberalnych umeni ¢i dolezitosti pristupu vtahovania
$tudentov do vzdelavania v tom case neujali a jeho myslienky o vzdelavani boli nanovo
objavené az o storocie neskor.?

Prusky model zaloZeny na $pecializa¢nom pristupe k vzdelavaniu s jeho blahodarnym
ucinkom na plnenie potrieb narodného $tatu mnohi vnimali ako najlepsi na svete, a preto
si ho osvojili prakticky vsetci ostatni eurdpski panovnici. KedZe toto obdobie (19. storocie)
sa zhodovalo s obdobim budovania imperialnych mocnosti hlavnych eurépskych statov,
nadobudol tento model vdaka eurépskemu kolonializmu globalny charakter a stal sa $tan-
dardnym pristupom k vysokoskolskému vzdelavaniu vo vsetkych oblastiach sveta s vy-
nimkou niektorych dobovych anglickych univerzit (napr. Oxford a Cambridge) a ranych
Spojenych statov americkych, kde tento pristup zamietli vdaka vplyvnej analyze profeso-
rov z univerzity v Yale, ktora zakotvila principy Liberalnych umeni ako narodnt normu
(Detweiler, 3. kapitola).

Je velkou iréniou, Ze ¢asto zobrazovany kontrast medzi americkym $tylom vzdeldvania
v duchu Liberalnych umeni a eurépskym vyskumno-$pecializa¢nym $tylom existuje preto,
lebo do eurépskeho modelu sa zapracoval iba vyskumny prvok Humboldtovho idealu.
Pozornost v eurépskom vysokoskolskom vzdelavani sa zamerala vyhradne na $pecializa-
ciu a vyskum. Humboldtov doraz na Bildung (kultivaciu mysle, srdca a seba samého), tak
tesne previazany s pristupom Liberdlnych umeni s ich cielmi a obsahom $tudia, sa ne-
uplatnioval. A naozaj, ak by sa podarilo osvojit Humboldtov ideal v jeho plnosti, je velmi
pravdepodobné, ze na Eurépu by sa dnes nahliadalo ako na historické epicentrum sucas-
ného vzdelavania v tradicii Liberalnych umeni. Namiesto toho zostava v eurépskom vy-
sokoskolskom vzdeldvani pristup v duchu Liberalnych umeni kontroverzny, hoci existuje
rastuci pocet eurdpskych institacii ponukajicich pristup v tradicii Liberalnych umeni.

Principy Liberalnych umeni (v takej podobe, ako sa pdvodne vyvinuli v starovekom
Grécku a zdokonalili poznanim a mudrostou mnohych narodov a kulttr pocas staroci) si
osvojili a prispdsobili univerzity mnohych narodov. Vzdelavanie v tradicii Liberalnych
ument je urcené pre sluzbu spolo¢nému dobru prostrednictvom vytvorenia vztahového
vzdelavacieho prostredia, ktoré zahrna §tidium plného rozsahu Iudského poznania. S tymto
cielom, obsahom §tidia a metédou vzdeldvania uéiastudentov Zit zivoty v doslednosti, hiba-
vosti a dosahovani vysledkov, ¢im obohacuju ludstvo, svoj narod a vlastné zivoty.

Z anglického origindlu preloZil Igor ANDRE
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The teaching of literature is, | think, subject for its effectiveness
to two conditions... The first condition is that literature should be
taught as a subject: it has its own systematic progression within it,
just as mathematics has, and the study of literature should never
be corrupted or adulterated or weakened by the study of what is not
literature and has simply been thrown into the English curriculum
because there seems no other place to put it.
The second condition is that literature at all levels needs to contain
a large contemporary element, because historical imagination is
a difficult thing to develop in students, and when so it should be
fully contemporary and taught without censorship and without moral
anxiety.

NORTHROP FRYE



